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1. Impostazione metodologica di fondo

Le Indicazioniforniscono alcuni orientamenti-chiave sulla metod@ per tutto il primo ciclo.
Una lettura dei primi capitoli ci aiuta a riconosee principi pedagogici privilegiati.

a) Nel capitolo iniziale,La scuola nel nuovo scenarioyi sono due frasi su cui vale la pena
riflettere.

La scuola non pud abdicare al compito di promuodareapacita degli studenti di dare senso alle loro
esperienze al fine di ridurre la frammentazionkaaiattere episodico che rischiano di caratterizta vita dei
bambini e degli adolescenti. (p. 15)

...favorire I'autonomia di pensiero degli studentiieatando la propria didattica alla costruzionesdperi a
partire da concreti bisogni formativi. (p. 16)

Le due affermazioni pongono al centro dell’aziomndattica i bambini e gli adolescenti: la scuola
deve guidare gli studenti dare senso alle loro esperiengedeve tenere conto dei loconcreti
bisogni formativi

| bambini e gli adolescenti sono visti come sodggwittatori di esperienze e di bisogni formativi:
la scuola deve fondare il suo progetto su quejpesnze e su quei bisogni.

b) Nel capitolo intitolatoCentralita della personatroviamo un secondo principio pedagogico:
porre la persona al centro dellazione educativax rgignifica considerare ogni alunno
isolatamente, ma vederlo all'interno del gruppecaktanei, come soggetto che interagisce con altri
soggetti e che si sviluppa nell'interazione conadjii.

Particolare cura € necessario dedicare alla foonazdella classe come gruppo, alla promozione edginhi
cooperativi fra i suoi componenti...al fine di ottemda partecipazione piu ampia a un progetto eduxat
condiviso. La formazione di importanti legami dugpo non contraddice la scelta di porre la persbrantro
dell'azione educativa, ma é al contrario condieigmdispensabile per lo sviluppo della personalitagnuno.
(pp. 17-18)

Questa attenzione alla dimensione sociale dellugy individuale & vista come dimensione
‘civile’ dell'azione della scuola. Infatti nel caplo Per una nuova cittadinanzaeggiamo:

In quanto comunita educante, la scuola genera iffissa convivialita relazionale...ognuno impara megli
nella relazione con gli altri. Non basta conviveedla societa, ma questa societa bisogna creantncamente
insieme... (p. 19)

c) Un altro passaggio in cui troviamo indizi detlantamento metodologico postulato nelle
Indicazioni e il capitold®er un nuovo umanesimoln esso si raccomanda di privilegiare, fin dalle
prime fasi della formazione, il fare concreto:



L'esperimento, la manipolazione, il gioco, la naiome, le espressioni artistiche e musicali sonaccasioni
privilegiate per apprendere per via pratica quell® successivamente dovra essere fatto oggettaudi p
elaborate conoscenze teoriche e sperimentali {p. 21

Fare esperienze, operare praticamente € comungtiend passo per apprendere; il secondo passo
e costituito dallo sviluppo di consapevolezza. lidattica del primo ciclo postula I'esperienza
come base e punto di partenza per la costruziosiguificati e per I'elaborazione di conoscenze.

Le esperienze personali che i bambini e gli adelesthanno degli aspetti a loro prossimi della reataella
cultura, della societa e della storia sono unadviaccesso importante per la sensibilizzazioner@blpmi piu
generali e per la conoscenza di orizzonti piu sk spazio e nel tempo (p. 21).

Cio significa che la didattica del primo ciclo dgwévilegiare due tipi di approcci: quello che gart
dal noto per ancorarvi i nuovi contenuti, quell@ efa dal fare al riflettere, al sistematizzare.
Questo duplice approccio alla formazione (dal paléire al generale, dal concreto all’astratto) e
sostanzialmente confermato nel capitolo relatiV@\Hiabetizzazione culturale di base,laddove

si mette in guarda contro due pericoli:

La valorizzazione delle discipline avviene pienateeguando si evitano due rischi: sul piano culiyrglello
della frammentazione dei saperi; sul piano didattipiello dell'impostazione trasmissiva (p. 43).

La metodologia nel primo ciclo & quindi prevalentene caratterizzata da un orientameattovo:

il processo di apprendimento si fonda sull’esperdepregressa e sulle competenze gia acquisite
per lo sviluppo di nuove capacita e nuovi sapefa éeva sulla riflessione per la maturazione di
consapevolezza.

In sintesi, possiamo dire che in tutto il primolgida metodologia si fonda su tre principi
pedagogici:

1) attenzione al soggetto che apprende, alle aexieaze e ai suoi bisogni

2) attenzione alla dimensione sociale dell'appremde

3) attenzione ai processi di apprendimento.

Questi orientamenti generali trovano la loro sigteione e chiarificazione in un apposito capitolo
delleIndicazioni L’'ambiente di apprendimento (nella tabella 1 ne viene proposta la sintesi)

2. Didattica dell’italiano

Su questo sfondo metodologico generale si collecdidattica dell’italiano. Leggendo con
attenzione il testo ritroviamo in filigrana gli s principi applicati allinsegnamento linguistico

1) Attenzione al soggetto che apprende, alle sugesenze, ai suoi bisogni.

Il fatto che l'alunno abbia gia un suo bagaglioedperienze e competenze viene esplicitamente
ricordato prima di tutto nel testo siscorsi e le paroléscuola dell'infanzia):

| bambini giungono alla scuola dell'infanzia averatmuisito le principali strutture linguistiche:rime appreso,
nell’interazione con i familiari, la lingua maternig sue intonazioni e i suoi ritmi, le principaégole del
discorso...(p. 36).

A conclusione del testo introduttivo all’italian@viamo un richiamo esplicito abggettq alle sue
esperienze e ai suoi bisogni:

1 Vedi in fondo (allegato).



Nel curare l'apprendimento della lingua, gli insegti terranno conto delle fasi dello sviluppo dtiga
dell'alunno, impegnandolo con gradualita in athwideguate alla sua eta (p. 52).

A questa raccomandazione appare riconducibile wa’ahccomandazione: la necessita di tenere
conto delleesperienzegia maturate nell’ambito linguistico.

E’ necessario... che l'apprendimento della lingudiatea avvenga sempre a partire dalle competenze
linguistiche e comunicative che gli alunni hanna giaturato nell'idioma nativo (p. 49).

Si raccomanda inoltre di partire daisogni degli alunni per motivare le pratiche linguisticlee,
guesto si dice sia a proposito della lettura siaderittura:

... occorre assicurare le condizioni da cui sorgasodni e gusto di esplorazione dei testi scritti4®)

L'alunno apprendera la scrittura attraverso laulette la produzione (...) di una grande varieta dtite
funzionali e creativi, sempre finalizzati ai bisogomunicativi degli alunni e inseriti in contestiotivanti (p.
50).

La raccomandazione di tenere conto del patrimonmdoscenze e di esperienze e dei bisogni di
comunicazione e di espressione del bambino e deléacente non € nuovo nella scuola. Forse
perd cid non viene sempre tenuto presente dai tipgen preoccupati dei contenuti e del
programma. Se questo e vero, ci sono delle pratictadtiche da rimettere a fuoco e da potenziare
(consolidamentd)

2) Attenzione alla dimensione sociale dell'apprende
Essa viene sottolineata gia nella scuola dell’'inian

La scuola dell'infanzia ... sollecita le pratichedinstiche che mettano i bambini in condizione dirsbiare
punti di vista, confrontare le proprie interpretadi attorno a fatti ed eventi, esprimere i propengieri,
negoziare e condividere con gli altri le propriénagni (p. 36).

Nel primo ciclo i riferimenti a una didattica chayilegi la dimensione sociale sono molteplici. In
primo luogo, tale dimensione é considerata cond&ithaturale” delle pratiche linguistiche orali
(ascoltare e parlare).

La pratica delle abilita linguistiche orali nellarounita scolastica passa attraverso la predisposizdi
ambienti sociali idonei allo scambio linguisticdl;iaterazione, alla costruzione di significatijalcondivisione
di conoscenze, alla negoziazione di punti di viganell'interazione che si sviluppa l'identita gnistica di
ogni soggetto e si creano le premesse per elabsigaiéicati accettati dall'intera comunita (p. 49)

Vi e qui sia il richiamo alla persona in quantolagate (identita linguistica di ogni soggetto), Ea
dimensione sociolinguistica (elaborare signifieattettati dall'intera comunita).

Le pratiche linguistiche orali comportano di fattoa pluralita di interlocutori e una pluralita di
scopi. Nell'interazione orale diretta con scambib rdoli si condividono conoscenze, Si
costruiscono significati, si negoziano punti ditais

Il testo delle Indicazioni recupera, a mio avvipatiche didattiche diffuse: la conversazione, la
discussione guidata in piccolo gruppo e linteraeicallargata al gruppo classe sono situazioni
didattiche familiari ai docenti della scuola deifanzia, della scuola elementare e della scuola

2. A. Colombo (a cura di), 2008,curricolo e I'educazione linguistica. Leggerereove Indicazioni
FrancoAngeli. (in particolare: |. Tempesta, Lingudture identita, inserti Per la didattica 1 e 2).



medid. Si tratta certamente di pratiche da continuadiffandere affinché diventino patrimonio
consolidato di tutti i docenti.
In secondo luogo, la dimensione sociale & assoai@ettura:

La pratica della lettura &€ proposta come momentsodializzazione e di discussione dell’apprendimetit
contenuti...(49)

Creare in classdé condizioni di una comunita che interroga i testilialoga intorno al testo con
gli altri membri” * & una pratica didattica sicuramente sperimemntatalcuni insegnanti, ma non
si puo affermare che essa sia largamente diffusaorfio me, tale pratica € da considerare
innovativa.

Parimenti & da considerare uno stimolo ad innoildito che tra gli obiettivi di Italiano per la
scuola primaria ne figuri uno che richiama imphaitente la pratica della scrittura collettiva:

Realizzare testi collettivi in cui si fanno resotiali esperienze scolastiche, si illustrano progeiti per fare
gualcosa, si registrano opinioni su un argomeratbatto in classe. (54 )

La scrittura collettiva non € pratica nuova in egistono varie esperienze in questo campo. Come
opportunamente ci ricorda Tullio De Magjo

Mario Lodi... Don Milani e don Roberto Sardelli (...armo spiegato e fatto vedere in pratica
come, e non solo nella fase iniziale dellimpararscrivere, la coralita linguistica...opera come
un motore prezioso per aiutare tutti e tutte, “nano di meno”, a superare il blocco dello
scrivere, a sperimentare il piacere delle formuteiscritte nette, definite, efficaci. E’ la vialde
“testo collettivo”, che a tutti i livelli meriterelbe piu attenzione.”

Vale la pena sottolineare che la dimensione so@afgesente anche nei traguardi della scuola
secondaria di primo grado:

Usa in modo efficace la comunicazione orale etscpier collaborare con gli altri...(55)
Nelle attivita di studio, personali e collaboratiusa...(55)

La novita di questi suggerimenti sta forse nelofathe le Indicazioni lanciano una sfida alla
scuola: si puo/si deve educare all’'esercizio dattadinanza utilizzando le discipline scolastiche.
E questa sfida, per quanto riguarda [l'italiano,neigproposta attraverso la messa a fuoco della
funzione sociale dell’educazione linguisti¢a sviluppo di competenze linguistiche ampie arsic

e una condizione indispensabile per... I'esercizienpidella cittadinanzap. 49, funzione che
deve pero essere sostenuta sul piano didatticoadadime tecniche che fanno leva, gia a livello
della quotidianita e dell’'apprendimento, sulla ce@zione tra gli alunni a partire da scopi e
compiti comuni.

v Orsolini, 1988 Guida al linguaggio orale. Per insegnanti della staielementare e dell'infanzi&ditori Riuniti.

L. Brasca, M.L. Zambelli (a cura di), 199Qrammatica del parlare e dell'ascoltare a scudirenze, La Nuova lItalia.
L. Corra, V. Deon (a cura di), 199Maxima debetur puero reverentia”. Esperienze diirazione in classd-irenze,
La Nuova lItalia. Giscel Lombardia (a cura di), 198@parare parlandoMilella, Lecce.

*S. Ferreri (a cura di), 200Ron uno di meno. Strategie didattiche per leggeteraprenderglLa Nuova ltalia.

°T. De Mauro, La scrittura e lo sviluppo delle cafmdli linguaggio, in: R. Calo (a cura di), 2008¢rivere per
comunicare inventare apprendere. Percorsi curricofger la scuola dell’'obbligpFancoAngeli.



3) Attenzione ai processi di apprendimento

A proposito della lettura, nel testo introduttividas riferimento ai processi di comprensione e alle
difficoltd che possonoannidarsi a livello lessicale o sintattico oppurd é&vello della
strutturazione logico-concettual&i invitano percio gli insegnantifavorire con apposite attivita

il superamento degli ostacoli alla comprensidnioltre, gli obiettivi di lettura contengono
riferimenti a tecniche di supporto alla comprensi@na strategie differenziate (lettura orientativa
selettiva, analitica) che rinviano a una varietgrdicessi (pp. 49-50).

| riferimenti alla processualita della scritturaneoanch’essi abbastanza espliciti. Da una parte,
I'insegnante ¢ invitato ad articolare gli intenietitlattici in modo che I'alunno possa far pratitia
ogni fase che lo scrivere comporta, dall'ideaziafia pianificazione, alla stesura, alla revisione
ecc.

Vista nel suo compiersi, la scrittura di un testpresenta come un processo complesso nel quat®sbscono
fasi, dall'ideazione agli abbozzi di pianificazigradla prima stesura, alla revisione, ecc. Ogne feshiede
specifiche strategie di apprendimento... e pratic®Q.

D’altra parte, viene suggerita una strategia dittsca a partire da modelli, che consiste nel far
leggere agli alunni testi di diverso genere allopgcdi far individuare il modello testuale sotteso
ad ogni genere.

La frequentazione assidua di testi di diverso gepermettera all’alunno di individuare i modellieche sono
alla base e di assumerli come riferimenti nelleppiproduzioni comunicative (p. 51).

Infine, I'attenzione all’apprendimento e alle suesif é rintracciabile nella parte relativa alla
riflessione sulla lingua, di cui si dice:

La riflessione sulla lingua partira dall'osservamadegli usi linguistici per giungere a generaliaai astratte.
Essa contribuira ad apprendere a riformulare feasesti e a una maggiore duttilita nel capire edpre
enunciati e testi (p. 51).

Si delinea cosi una didattica volta a far supegtrestacoli, a fornire supporti alla comprensione,
a far fare esperienze graduali di scrittura, ardesando attraverso I'osservazione di testi scritti
(da scrittori esperti) e attraverso la riflessicuefrasi o testi orali e scritti (propri o dei coagmni)

in vista del loro miglioramento.

Non mi sembra che i processi di apprendimento albbiaai avuto questgualita di attenzione in

un testo normativo. Non mi sembra poi che le phatisuggerite siano molto diffuse nella scuola.
Queste indicazioni didattiche costituiscono, a enwiso, un nucleo di forte innovazione.

3. Tra il noto e il nuovo: confronti

Per mettere a fuoco I'innovazione metodologica omaggiore precisione, pud essere utile fare
qualche confronto.

Tra i programmi della scuola media del 1979, quidlila scuola primaria del 1985 e le odierne
indicazioni didattiche per l'italiano si vede uriadla di continuita, ma si colgono anche alcuni
indizi di discontinuita. Nella tabella 2 vengon@posti alcuni esempi

® A. Marchese, La comprensione del testo, in: Ao@8dio (a cura di), 2008.
"Vedi in fondo (allegato).



Tabella 2 — Sintesi dei confronti

Ambiti di intervento Continuita (1979-1985-2007) Innovazione (2007)
didattico
oralita stretto rapporto tra ascoltare e parlarg interazione come strumento per acquisire nuove
conoscenze (imparare dagli altri attraverso il
dialogo)
lettura comprensione come processo rapporto nai,scompiti, strategie;
attivita mirate al superamento di specifiche ddfta
scrittura ancoraggio dello scrivere ai bisogni | processo di scrittura (fasi) e strategie;
comunicativi (motivazione), gradualita rapporto lettura-scrittura: i modelli
riflessione sulla lingua | dall’'esperienza della liagplla controllo del processo e del prodotto
riflessione sugli usi per un ritorno piu | (metacognizione)
consapevole ai testi

Dalla sintesi sopra riportata appare evidente dbpetto ai programmi precedenti, che hanno avuto i
tempo di essere applicati e quindi di far sedinrengdcune indicazioni didattiche, dalledicazionedel
2007 emergono alcuni nuclei di innovazione in ogndai principali ambiti d’intervento: oralita (dagjo
come mezzo per apprendere), lettura (rapportactipi scompiti, strategie), scrittura (fasi del pgeso di
scrittura e ricorso a modelli), riflessione sultaga (con riferimento al processo e al prodotto).

Si propongono di seguito alcuni esempi di tecnitld@ttiche, come stimolo in due direzioni:
a) riflettere sul quel saper fare didattico che appare sufficientemente diffuso tra i docentitaliano,
b) mettere a fuoco tipi di attivita che possoneeesgonsiderate dai piu come innovative.

Oralita dialogo come mezzo per apprendere

Si crea una situazione ghformation gap Il gruppo-classe ha un compito comune, ma i picppi
dispongono di informazioni diverse, tutte utiliaalisoluzione del compito. Lo scambio di informamio
diventa la strada privilegiata per la risoluziom compito.

Lettura rapporto tra compiti e strategie.

L’insegnante varia le consegne di lettura di unotedando compiti diversi ai sotto-gruppi (farsiidaa
globale, cercare alcune informazioni, cogliere témzione comunicativa ecc.). Gli alunni leggono
attivando strategie di lettura diverse (orientgtiselettiva, analitica), esplicitano poi a livetdlogruppo-
classe come hanno letto il testo (riflessione sstiategie), si confrontano e riflettono sui diven®di (0
stili) di lettura sperimentati in relazione ai disecompit?.

Scrittura fasi del processo

L’ideazione o la documentazione. L’insegnante di& agnni dei testi (pit 0 meno brevi) su un dato
argomento e propone di cercarvi le informazioni seevono per il nuovo testo da scrivere. Gli alunni
leggono individualmente o a coppie uno o piu tesdi estrapolano alcune informazioni, poi le
propongono al gruppo-classe; confrontano le infaio raccolte e scelgono quelle considerate@itili

Riflessione sul prodotto
L’insegnante propone la revisione di un testo &xgritnvitando gli alunni, a coppie, a scambiarsi gl
elaborati: ogni alunno rivede il testo del compagnpuo fare un certo numero di proposte di modifica

8 Gli elementi di continuita tra i Programmi dellausta media e le Indicazioni del 2007 sono menoi fdirtquelli che
intercorrono tra i Programmi dell’'85 e le stessdidazioni. Per esempio, la comprensione come psocésassente dai
Programmi del 79.

% V. Moduli di lettura nei materiali del CD, in: Sefreri (a cura di), 2002.

10 Vedi s. Bino, Pretesti per scrivere testi (in paothre, § 3.4 Lettura per la generazione delle)idee R. Calo (a
cura di), 2003.



purché le giustifichi in base a un criterio (esegahtezza del registro rispetto al destinatari@utore
del testo decide se accogliere 0 no le modificheo@ste dopo aver ascoltato le motivazioni del
revisoré™.

4. Conclusione: consolidare o innovare?

Le indicazioni di metodo rintracciate nel testo gm0 essere divise in due categorie (innovativero n
innovative)? Ognuno legge linnovazione con occhdiversi, molto personali. Da parte mia ho
utilizzato, come occhiali, due criteri: una cedaa della didattica linguistica, una certa conozaatelle
pratiche d’insegnamento piu diffuse nella scuola.

Non pochi insegnanti hanno un buon bagaglio di @iemnze professionali. Per loro non c’e€ molto di
nuovo nelldndicazionidel 2007; si tratta di consolidare pratiche didh# sperimentate.

Ma altri insegnanti, e sono tanti, hanno bisognofdnzionalizzare le tecniche d'insegnamento rispa
certi traguardi e a certi obiettivi delle Indicazio

Due rischi sono comunque da evitare: quello di penshe le Indicazioni propongono soltanto metodi e
tecniche gia ampiamente diffusi nella scuola (Isiddette “buone pratiche”) e quello di consideriare
testo come veicolo di innovazioni a tutto campdandidattica dell'ltaliano. C’'é dell'uno e c’e ddalltro.

E inoltre, la percezione dell’innovazione & sengmggettiva.

Una strada per ridurre i rischi di sottovalutarecéica innovativa delle Indicazioni (o, viceversh,
sopravvalutarla) € quella di affidarsi all'intergmgtivita. Ai gruppi e affidato il compito di legoge
I'innovazione alla luce della varieta delle espeze dei suoi membri.

Allegati:

Tabella 1 -L’ambiente di apprendimento

Principi pedagogici Impostazioni metodologiche didndo
attenzione al soggetto che apprende, alle|sme/alorizzare I'esperienza e le conoscenze deglirajyer ancorarvi nuovi
esperienze e ai suoi bisogni contenuti.

» Attuare interventi adeguati nei riguardi delleatsita, per fare in modo
che non diventino disuguaglianze.

attenzione alla sua dimensione sociale » Incoraggiare I'apprendimento collaborativo.

attenzione ai suoi processi di apprendimen® Favorire I'esplorazione e la scoperta, al finpmdimuovere la passione
per la ricerca di nuove conoscenze.

» Promuovere la consapevolezza del proprio modppulieamdere, al fine di
“imparare ad apprendere”.

» Realizzare percorsi in forma di laboratorio, ardrire I'operativita e allg
stesso tempo il dialogo e la riflessione su quetie si fa.

' M.G. Lo Duca, Riflessione sulla lingua, in: A. @oibo (a cura di), 2008.



Tabella 2 —Confronti

Ascoltare e parlare

Programmi scuola
media del 1979

L'esercizio pit completo resta quello della conagisne che fonde insieme i due diversi
processi dell'ascoltare e del parlare.

Programmi scuola
primaria 1985

E’ importante che, fin dall'inizio, si istauri atiterno della classe un clima favorevole alla vit3
di relazione e, quindi, allo scambio linguistico...

E’ opportuno cogliere e promuovere situazioni coitative che consentano all'alunno la
fruizione e la produzione di una varieta di messagtja per volta adeguati all'interlocutore e
alle circostanze.

|

Indicazioni 2007

La pratica delle abilita lingugte orali nella comunita scolastica passa attravars
predisposizione di ambienti sociali di apprendimedbnei allo scambio linguistico,

allinterazione, alla costruzione di significatileacondivisione di conoscenze, alla negoziazior|\e

di punti di vista.

Leggere

Programmi scuola
media del 1979

Si promuovera tanto la lettura libera e corrente mortificata da interventi minuti..., quanto la
lettura guidata dall'insegnante in ordine alla coemsione dell'insieme e dei particolari,
ampliando i contenuti del testo attraverso conwoss, esercitazioni orali e scritte sul
significato generale, sugli aspetti essenzialglsmenti lessicali.

Programmi scuola
primaria 1985

Leggere & essenzialmente un processo di ricerogmremsione e interpretazione del significatg
del testo. Contribuiscono alla attivazione di falecesso la capacita di decodificare la parola
scritta, le conoscenze lessicali e morfosintattithattese sul tipo di testo che viene letto, la
conoscenza di “cio di cui si tratta” e della sitiose in cui il testo € ambientato.

D

Indicazioni 2007

La lettura va praticata su unandeavarieta di testi, per scopi diversi e strategie funzionali al
compito... ... attivare i numerosi e complegsbcessicognitivi sottesi al comprendere. Ogni
insegnante favorira con apposititivita il superamento degli ostacoli alla comprensiogie d
testi che possono annidarsi a livello lessicalantaico oppure al livello della strutturazione
logico-concettuale.

Scrivere

Programmi scuola
media del 1979

Traendo specialmente occasione dall'esperienzallglho, dall’'osservazione della realta, dal
contributo delle altre discipline, dalle varie lett, si perverra all’'uso via via piu sicuro e
personale della lingua scritta, con riferimente albncrete occasioni che la richiedono, in qua
forma indispensabile per la comunicazione dei mgggs#a conservare e trasmettere nel temp
nello spazio.

nto
D e

Programmi scuola
primaria 1985

Le forme di scrittura quali la descrizione, la maione, il racconto... sono valide se scaturisca
da un effettivo interesse del fanciullo a comuredarproprie esperienze... Pud essere necess
promuovere l'interesse... facendo appello al criteed ' utilita. ..

Sembrano comungue da evitare esercitazioni sdiittegua che non siano ancorate a un
bisogno, spontaneo o indotto che sia, di comunileapeoprie idee e i propri sentimenti.
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Indicazioni 2007

L'alunno apprendera la scrittutteaaerso la lettura e la produzione, prima guigeta
autonoma, di una grande varieta di testi... sempadifizati ai bisogni comunicativi degli alunn
e inseriti in contesti motivanti... Vista nel suo quiersi, la scrittura di un testo si presenta cor
un processocomplesso nel quale si riconoscono fasi... Ogni fadeede specifichstrategie di
apprendimento... e pratica...

La scrittura sara appresa con gradualita...La fretgzé@me assidua di testi di diverso genere
permettera all'alunno di individuare i modelli che sono alla base e di assumerli come
riferimenti nelle proprie produzioni comunicative...

Riflessione sulla lingua

Programmi scuola
media del 1979

La riflessione grammaticale non si realizzera cstoéio formale... ma andra inserita nel
processo di sviluppo linguistico espressivo... Essavara da concrete esperienze linguistich
per avviare gli alunni a valersi coscientementendgtieriali linguistici, descrivere gli usi concre
ed arrivare successivamente alle conseguenti denzazoni. ..
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Programmi scuola
primaria 1985

Importante, in tutti i casi, & che I'osservaziogedmmaticale” emerga dal testo orale e scritto
serva per tornare ai testi assicurandone una piiga e consapevole interpretazione.

Indicazioni 2007

La riflessione sulla lingua paxrt@tall'osservazione degli usi linguistici per gieng a

generalizzazioni astratte. Essa contribuira adeagjgre a riformulare frasi e testi...




